»[...] weil Hitler sie nicht mochte,
weil sie anders waren als wir Deutschen.

Ergebnisse und Konsequenzen einer quantitativ-empirischen Studie zum Wissen von
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Viertklasslerinnen und Viertklasslern tiber Nationalsozialismus

Zusammenfassung des Vortrags

Von Christina Koch (geb. Kltte)

Intro

Sehr geehrte Damen und Herren, ich stelle Ihnen heute Ergebnisse und didaktische Konsequenzen
einer quantitativ-empirischen Studie zum Wissen von Kindern des vierten Grundschuljahres (ber
Nationalsozialismus vor. Das Zitat, das meinen Vortragstitel schmiickt, stammt von einem
Viertklassler der Studie und wurde ausgewahlt, weil es auf Wissen und problematische Vorstellungen
von Kindern {iber Nationalsozialismus hindeutet.

Ausgangspunkte der Arbeit

Die eigene empirische Arbeit folgt den grundschulbezogenen Studien von Vera Hanfland, Andrea
Becher, Alexandra Fligel und Isabel Enzenbach (vgl. Hanfland 2008; Becher 2008a, 2008b, 2009;
Fligel 2008, 2009; Enzenbach 2009, 2011). Sie schlieflt vor allem an die qualitativen Forschungen
Bechers und Fllgels an, die herausgearbeitet haben, dass bereits Kinder im dritten und vierten
Grundschuljahr  etwas (ber die nationalsozialistische Vergangenheit wissen und im
Erinnerungsdiskurs involviert sind. Inwieweit die identifizierten Wissensbestdnde eine allgemeinere
Gultigkeit haben — also Uber die Beschreibung kleinerer befragter Gruppen hinausreichen — ist derzeit
noch empirisch ungeklart. Ziel meiner Studie ist daher, Wissensbestinde einer grofReren und
heterogeneren Kinderstichprobe aus verschiedenen Grundschulen unterschiedlicher Regionen
Deutschlands verallgemeinernd zu untersuchen und zudem Reflexionen Uber die Bedeutung und
Konsequenzen moglicher unterschiedlicher Lernvoraussetzungen anzustoBen.

Anlage der Studie
Der Studie liegen drei Forschungsfragen zugrunde:

(1) Uber welches Wissen zu Nationalsozialismus und Judenverfolgung verfiigen Kinder im vierten
Grundschuljahr?

(2) Welchen Einfluss haben familidgre Bedingungen auf den Wissensstand der Kinder im vierten
Grundschuljahr?

(3) Inwieweit verandert sich das Wissen der Kinder tber Nationalsozialismus und Judenverfolgung
im vierten Grundschuljahr?

Der Vortrag fokussiert Ergebnisse zu den beiden erstgenannten Forschungsfragen.

Um die Forschungsfragen zu beantworten, wurden im Schuljahr 2009/2010 Kinder zu zwei
Messzeitpunkten schriftlich mittels selbst entwickelter Fragebdgen befragt — zum Anfang und zum
Ende des vierten Grundschuljahres. Die Befragung der Kinder in den Grundschulklassen dauerte
jeweils eine Unterrichtsstunde. Zusatzlich wurden mit Hilfe der Eltern und Lehrkrafte Informationen
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Uber die Schilerfamilien und den Unterricht gesammelt. Insgesamt liegen Daten von 803
Schilerinnen und Schilern in 67 Grundschulklassen an 30 Grundschulen in Berlin, Brandenburg und
Nordrhein-Westfalen sowie von 694 Erziehungsberechtigten/Eltern(-paaren) und 59 Lehrkraften vor.

Ergebnisse und Diskussion

Auf Grund der Losungshaufigkeiten konnen die Aufgaben des Kinderfragebogens in schwere,
mittelschwere und leichte eingeteilt werden. Eine der schwersten Fragen lautet: ,,Welcher Begriff
steht flr die Totung sehr vieler judischer Menschen im Nationalsozialismus?“ Aus vier
Antwortmoglichkeiten mussten die Kinder die richtige Antwort ,Holocaust” wahlen. Dies gelang nur
16% der befragten Kinder. Eine der leichtesten Fragen lautet: ,Welches war das Zeichen der
Nationalsozialisten (Nazis)?“ Bereits 80% der Kinder identifizierten unter vier Symbolen das
Hakenkreuz.

Es gab Kinder, die alle 21 Wissensfragen und Kinder die keine Frage des Tests richtig beantworteten.
Im Mittel beantworteten sie 10.3 Fragen.

Die Daten habe ich unter anderem mit Mehrebenenanalysen ausgewertet. In den Analysen mit
meiner Teilstichprobe Berlin und NRW erweisen sich im finalen Modell sieben Merkmale von
Schilerinnen und Schilern als statistisch bedeutsam, um Wissensunterschiede zwischen ihnen zu
erklaren. Umfangreichere Wissensbestdande weisen folgende Gruppen auf (Bedeutung absteigend):

(1) Kinder, die Fernseherfahrungen mit Nationalsozialismus angaben,

(2) Kinder, mit denen im Elternhaus lGber Nationalsozialismus gesprochen wurde,
(3) Kinder mit mehr als 100 Blichern im Haushalt,

(4) Jungen,

(5) Kinder erwerbstatiger Mtter,

(6) Kinder, die haufiger als ein bis zwei Mal im Jahr ein Museum besuchen und
(7) geschichtsinteressierte Kinder.

Folgende Variablen sind im finalen Modell nicht signifikant:

(1) Kinder mit mehr als 25 eigenen Biichern,

(2) Kinder, die mind. wochentlich das Internet nutzen,
(3) Berufe der Eltern und

(4) Geburtsland des Vaters.

Die Berufe der Eltern sind als Indikator fiir den soziobkonomischen Hintergrund der Familie weder in
den singularen Analysen mit dieser Teilstichprobe noch in den Modellen bedeutsam, um
Wissensunterschiede zwischen Kindern zu erkldaren. Das Geburtsland des Vaters verliert erst bei der
sukzessiven Schatzung aller Pradiktoren auf Grund seiner Korrelation mit anderen Pradiktoren seine
Erklarungskraft. In den Korrelationen wird die Kopplung des Zuwanderungshintergrundes mit der
sozialen Herkunft der Kinder sichtbar, die laut Schwippert u.a. typisch fir Deutschland sei (vgl.
Schwippert u.a. 2007, S. 255 f.).

Bisher stehen die Pradiktoren noch in einem theorielosen Zusammenhang. Von daher folgt an dieser
Stelle ein kleiner Exkurs: Von der Bildungsforschung wurden Merkmale elterlichen Verhaltens
herausgearbeitet, die sich positiv auf die Leistungsentwicklung von Kindern auswirken kénnen. Diese

Merkmale lauten: Stimulation, Instruktion, Motivation und Imitation (vgl. Helmke/Weinert 1997, S.
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121 f.). Eltern konnen den Kompetenzerwerb ihrer Kinder demnach mit anregungsreichen
Lerngelegenheiten und -umwelten stimulieren. Eine umfangreiche Anzahl von Blichern im Haushalt,
Gesprache mit Eltern Uber Nationalsozialismus sowie haufige Museumsbesuche deuten auf
stimulierende Lerngelegenheiten fiir friihes historisch-politisches Lernen hin. Meine Daten zeigen,
dass diese bildungsrelevanten Ressourcen Kindern aus soziodkonomisch schwéacheren und
bildungsfernen Familien sowie zum Teil auch Kindern mit Zuwanderungshintergrund in geringerem
Umfang zur Verfligung stehen.

Auf einige Ergebnisse zur Bedeutung des Zuwanderungshintergrundes von Kindern méchte ich nun
etwas naher eingehen. In meiner Studie weisen drei Kindergruppen Wissensstdnde unter dem
Gesamtmittelwert auf:

(1) Kinder mit ausschlieRlich nichtdeutscher Muttersprache (7.3 von 21 Fragen),
(2) Kinder mit tiirkischer Muttersprache (8.3 von 21 Fragen) und
(3) Kinder, deren Elternteile beide im Ausland geboren wurden (8.5 von 21 Fragen).

Eine Gruppe von Kindern — jene, von denen nur ein Elternteil im Ausland geboren wurde — verfiigt
dagegen Uber einen durchschnittlichen Wissensumfang (10.3 von 21 Fragen). Diese Ergebnisse
deuten erneut auf heterogene Geschichtsaneignungsprozesse bei Heranwachsenden mit
Zuwanderungshintergrund hin (vgl. Georgi 2006; Gryglewski 2013).

In der Studie wurden ebenfalls Faktoren der Lehrperson identifiziert, die ihre Unterrichtspraxis
beeinflussen (siehe dazu Helmke 2007; Tanzer/Lauterbach 2012). In einem GroRteil der
Lehrerantworten wurde der Wunsch nach didaktischen Anregungen fiir die unterrichtliche Praxis mit
Kindern genannt (=fachdidaktisches Wissen und Konnen). Empirisch zeigte sich, dass mit
Grundschulklassen signifikant haufiger eine Thematisierung stattfand, wenn ...

(1) die Lehrperson eine offene Einstellung gegeniliber der Thematisierung von Nationalsozialismus
mit Kindern im Primarbereich duRerte,

(2) Kinder aus sozioékonomisch besser gestellten Familien kamen und

(3) der Anteil von Kindern mit Zuwanderungshintergrund eher gering war
(= unterrichtsrelevante Einstellungen).

Didaktische Konsequenzen
Aus meinen empirischen Befunden und theoretischen Uberlegungen zum zeitgeschichtlichen Lernen
leite ich didaktische Impulse und Kriterien ab.

In meiner Studie konnte ich zeigen, dass Kinder aus schwacheren sozialen Lagen und mit
Zuwanderungshintergrund sowohl familiar als auch schulisch seltener Lerngelegenheiten (iber
Nationalsozialismus zur Verfligung stehen (,doppelte Benachteiligung”, vgl. Klatte 2012a, S. 256).
Wenn dies generell fiir zeitgeschichtliche Themen der Fall sein sollte, kann dies Folgen fir die
Entwicklung ihrer historischen und politischen Kompetenzen haben. Ich fordere daher unterrichtlich
alle Kinder beim zeitgeschichtlichen Lernen zu unterstitzen, um mogliche herkunftsbedingte
Erfahrungsdefizite auszugleichen.

AulRerdem mochte ich Ihnen sieben Kriterien fiir die Thematisierung von Nationalsozialismus bzw.
Zeitgeschichte mit Kindern zeigen:



(1) Historisch-politisches Lernen erméglichen

)
(2) Lebensweltbeziige der Lernenden aufgreifen
(3) Konzepterweiterungen bei Lernenden anregen
(4) Ebenfalls Kinder mit Zuwanderungshintergrund ansprechen
(5) Jungen und Méadchen ansprechen
(6) Relevanz des Gelernten verdeutlichen
(7) Interessenfordernd sein

Drei dieser Kriterien mdchte ich nun abschlieRend erlautern.

Zu (1): Bisher habe ich das Potential zeitgeschichtlichen Lernens (zu der ich die NS-Zeit zdhle)
historisches mit politischem Lernen zu verbinden, nicht ndher ausgefiihrt. Dies ist denkbar, wenn
Zusammenhange zwischen Vergangenheit und Gegenwart hergestellt werden, z.B. durch ...

R/
0.0

eine Verknlipfung historischen Lernens mit Menschenrechtsbildung,
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0.0

ein Lernen an Gegenstanden der Geschichtskultur und

R/
0.0

eine Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Phdnomenen wie z.B. Krieg, Migration und
Fremdenfeindlichkeit.

Zu (4): Kinder mit Zuwanderungshintergrund konnen andere Interessen, Winsche und
Lernvoraussetzungen als Kinder ohne Zuwanderungshintergrund mitbringen. Diese gilt es bereits
beim frihen zeitgeschichtlichen Lernen aufzugreifen, indem z.B. Wahimdglichkeiten geben werden
und darlber hinaus ganz selbstverstandlich plurale Perspektiven, Deutungen und Geschichten
thematisiert werden. Moglicherweise erfordert dies bei einigen Erwachsenen ein Umdenken tber
den Lernstoff. Zu diesem Gedankengang passt ein inspirierendes Zitat des Geschichtsdidaktikers
Michele Barricelli. Er fordert ,Zeitgeschichte ohne Zentrum und Zentralperspektive” zu erzdhlen
(Barricelli 2013, S. 111).

Einen weiteren empirischen Befund meiner Studie modchte ich lhnen in diesem Kontext nicht
vorenthalten: Kinder mit Zuwanderungshintergrund gaben etwas haufiger als Kinder ohne
Zuwanderungshintergrund an, an der NS-Geschichte interessiert zu sein (ohne ZH: 75.9%; mit ZH:
80.7%). Dieses Ergebnis ist Uiberaus positiv zu lesen und deutet an, wie notwendig Reflexionen lber
geeignete Methoden sind, um auch Kinder mit Zuwanderungshintergrund darin zu unterstitzen,
stabile Interessen an Zeitgeschichte zu entwickeln.

Zu (5): Abermals deuten empirische Ergebnisse auf Unterschiede zwischen Madchen und Jungen hin.
Dies macht deutlich, wie wichtig eine geschlechtersensible Praxis ist. Es sollten beim
zeitgeschichtlichen Lernen daher z.B. ...

X3

8

unterschiedliche Interessen, Wiinsche und Lernvoraussetzungen berticksichtigt werden,

X3

S

Zugange und Methoden gewahlt wahlen, die Madchen und Jungen ansprechen,

X3
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WahImoglichkeiten gegeben werden und

*

K/
*

Perspektiven von Frauen und Madnnern iibernommen werden.

*,

Das ,Lernen an Biografien” (vgl. Becher/Pech 2005) ist eine denkbare Methode, die diese
Anforderungen erfillen kann und das Lernmaterial , Nicht in die Schultiite gelegt” des Anne Frank
Zentrums ein konkretes Beispiel (vgl. Nahm 2012).



Herzlichen Dank fiir Ihre Aufmerksamkeit.

Verwendete Literatur

BARRICELLI, Michele (2013): Collected memories statt kollektives Gedachtnis. Zeitgeschichte in der Migrationsgesellschaft.
In: Furrer, Markus/Messmer, Kurt (Hrsg.): Zeitgeschichte im Geschichtsunterricht, Schwalbach, S. 89 - 118. (Forum
historisches Lernen)

BECHER, Andrea/PECH, Detlef (2005): Am <<DU>> die Welt entdecken. Ein Zugang zur Geschichte durch Lernen an
Biografien. In: Grundschule Religion, Nr. 12,S.7 - 9.

BECHER, Andrea (2008a): ,,Der wollte die Juden ausrotten und dann hat er sie vergasen oder aushungern lassen.” Kann eine
,Erziehung nach Auschwitz" im Sachunterricht eine ,Erziehung ohne Auschwitz" sein? In: Giest, Hartmut/Wiesemann,
Jutta (Hrsg.): Kind und Wissenschaft. Welches Wissenschaftsverstandnis hat der Sachunterricht? Bad Heilbrunn, S. 121 -
131. (Probleme und Perspektiven des Sachunterrichts, Bd. 18)

BECHER, Andrea (2008b): Holocaust und Nationalsozialismus im Sachunterricht thematisieren — Konsequenzen aus einer
qualitativ-empirischen Studie zu Vorstellungen von Kindern. In: www.widerstreit-sachunterricht.de, Nr. 11/Oktober, 11
Seiten.

BECHER, Andrea (2009): Die Zeit des Holocaust in Vorstellungen von Grundschulkindern. Eine empirische Untersuchung im
Kontext von Holocaust Education, Oldenburg. (Beitrage zur Didaktischen Rekonstruktion, Bd.25)

ENZENBACH, Isabel (2009): Holocaust Education im friihen historischen Lernen. In: Benz, Wolfgang/Wetzel, Juliane (Hrsg.):
Jahrbuch fiir Antisemitismusforschung, Bd. 18, S. 295 - 327.

ENZENBACH, Isabel (2011): Klischees im frihen historischen Lernen. lJidische Geschichte und Gegenwart,
Nationalsozialismus und Judenfeindschaft im Grundschulunterricht, Berlin. (Dokumente — Texte — Materialien, Bd. 79)

FLUGEL, Alexandra (2008): ,Kinder konnen das auch schon mal wissen und nicht nur, dass alles schén ist!“ Zur
Kommunikation von Grundschiilerinnen und Grundschilern Uber den Nationalsozialismus und Holocaust. In:
www.widerstreit-sachunterrricht.de, Nr. 10/Méarz, 10 Seiten.

FLUGEL, Alexandra (2009): ,Kinder kénnen das auch schon mal wissen...“ Nationalsozialismus und Holocaust im Spiegel
kindlicher Reflexions- und Kommunikationsprozesse, Opladen/ Farmington Hills.

GEORGI, Viola B. (2003): Entliehene Erinnerung. Geschichtsbilder junger Migranten in Deutschland, Hamburg.

GRYGLEWSKI, Elke (2013): Anerkennung und Erinnerung. Zugange arabisch-paldstinensischer und tirkischer Berliner
Jugendlicher zum Holocaust, Berlin.

HANFLAND, Vera (2008): Holocaust — ein Thema fir die Grundschule? Eine empirische Untersuchung zum
Geschichtsbewusstsein von Viertklasslern, Minster. (Geschichtskultur und historisches Lernen, Bd.3)

HELMKE, Andreas (2007): Unterrichtsqualitat erfassen, bewerten, verbessern, 6. Aufl., Seelze.

KLATTE, Christina (2009): Vorwissen von Grundschiiler/innen zum Nationalsozialismus und Holocaust: Eine explorative
Studie in den Klassen 4 bis 6 mit besonderer Bericksichtigung von Differenzen in Abhangigkeit vom Alter, Geschlecht
und Bundesland, Humboldt-Universitat zu Berlin. (unveroffentlichte Abschlussarbeit)

KLATTE, Christina (2011): Kenntnisse von Grundschulkindern zum Nationalsozialismus und Holocaust — eine empirische
Untersuchung in der vierten Jahrgangsstufe. In: Giest, Hartmut/Kaiser, Astrid/Schomaker, Claudia (Hrsg.): Sachunterricht
auf dem Weg zur Inklusion, Bad Heilbrunn, S. 169 - 173. (Probleme und Perspektiven des Sachunterrichts, Bd. 21)

KLATTE, Christina (2012a): ,Opa hat gegen das Bose gekdmpft.“ — Kenntnisse von Grundschulkindern (ber
Nationalsozialismus und Judenverfolgung. In: Hellmich, Frank/Férster, Sabrina/Hoya, Fabian (Hrsg.): Bedingungen des
Lehrens und Lernens in der Grundschule. Bilanz und Perspektiven, Wiesbaden, S. 253 - 256. (Jahrbuch Grundschul-
forschung, Bd. 16)

KLATTE, Christina (2012b): Frithes historisches Lernen ({iber Nationalsozialismus und Judenverfolgung. Familidre
Bedingungen, Interessen und Wissenserwerb bei Viertklasslern. In: Enzenbach, Isabel/Pech, Detlef/Klitte, Christina
(Hrsg.) (2012): Kinder und Zeitgeschichte: Jidische Geschichte und Gegenwart, Nationalsozialismus und Antisemitismus,
Berlin, S. 85 - 99. (Beiheft von www.widerstreit-sachunterricht.de, Nr. 8)

KLATTE, Christina (2013): Kinder und NS-Geschichte — Empirisch begriindete Impulse fiir das historisch-politische Lernen. In:
Fischer, Hans-Joachim/Giest, Hartmut/Pech, Detlef (Hrsg.): Der Sachunterricht und seine Didaktik. Bestande prifen und
Perspektiven entwickeln, Bad Heilbrunn, S. 195 - 202. (Probleme und Perspektiven des Sachunterrichts, Bd. 23)



NAHM, Veronika (2012): ,Nicht in die Schultiite gelegt...” Schicksale judischer Kinder 1933-1942 in Berlin. In: Enzenbach,
Isabel/Pech, Detlef/Kldtte, Christina (Hrsg.): Kinder und Zeitgeschichte: Jidische Geschichte und Gegenwart,
Nationalsozialismus und Antisemitismus, S. 183 - 188. (Beiheft von www.widerstreit-sachunterricht.de, Nr. 8)

SCHWIPPERT, Knut/HORNBERG, Sabine/FREIBERG, Martin/STUBBE, Tobias C. (2007): Lesekompetenzen von Kindern mit

Migrationshintergrund im internationalen Vergleich. In: Bos, Wilfried/Hornberg, Sabine/Arnold, Karl-Heinz/Faust,
Gabriele/Lankes, Eva-Maria/Schwippert, Knut/Valtin, Renate (Hrsg.): IGLU 2006. Lesekompetenzen von Grundschul-
kindern in Deutschland im internationalen Vergleich, Minster/New York/Munchen/Berlin, S. 249 - 269.

TANZER, Sandra/ LAUTERBACH, Roland (2012): Personliche Voraussetzungen und Bedingungen der Unterrichtsplanung —

mit  Beispielen fir den Sachunterricht. URL: http://www.sinus-an-grundschulen.de/fileadmin/uploads/
Material_aus_SGS/Handreichung_Taenzer_Lauterbach.pdf [letzter Aufruf: 29.06.2015]

Schon in den vergangenen Jahren wurden Befunde der Studie veroffentlicht (vgl. Klatte 2009, 2011, 2012a, 2012b,
2013).



